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KAPITEL 2

Sprakutvecklingen
— hur far man fatt i den?

Tala, lyssna och samtala, ldsa och skriva dr centrala
formagor som utvecklas nir de anvinds i meningsfulla
sammanhang. En av skolans viktigaste uppgifter ir just
att stimulera sprakanvindningen och f6lja elevernas
sprakutveckling. Spriket utvecklas nir det anvinds —
men inte bara inom dmnena svenska och svenska som
andrasprak utan i alla imnen och situationer bade i och
utanfor skolan.

Sprakutveckling kan beskrivas som en process dir
formagan att tala, lyssna, samtala, lisa och skriva
utvecklas successivt och i olika avseenden blir alltmera
kvalificerad. Elevers kunskaper ckar bade kvalitativt och
kvantitativt under skolaren och 6kande och varierande
krav stills pa vad en elev behover kunna for att klara
skolarbetet. Fran arskurs 3 kommer eleven t.ex. att
mota betydligt mera text att ldsa 4n tidigare bade vad
giller berdttande (skonlitterdra) texter och sakprosa
(beskrivande, forklarande, instruerande eller argumen-
terande texter). Eleven behover alltsa ha en allmint god
lasformaga, men inte bara det. Eleven ska kunna ldsa
olika texter for barn och ungdomar och kunna anvinda
lampliga lasstrategier pa ett i huvudsak fungerande

siatt. Detta kan innebira att kunna lisa av korreke, lisa
pa olika sitt, kunna tolka och forstd textens innehall,
kunna orientera sig i texter, kunna se sammanhang,
skaffa sig en 6verblick, sortera bort ovidkommande
information osv., for att eleven ska kunna anvinda sig
av innehallet bade muntligt och skriftligt. Den sortens
sprakliga formagor 4r avgorande for hur vil eleven ska
utvecklas mot de férmégor som anges i kursplanen.

I studiehandledningen till Nya Spriket lyfter! finns en
bilaga med alla observationspunkter grupperade inom
olika centrala utvecklingsomriden. I den uppstillningen
kan man siledes se den tinkta progressionen for de

hir respektive omradena. Manga ginger kan en elev

ha kommit lingre inom nagra av de hir omradena 4n
inom andra. Genom att exempelvis vara mer intresserad
av ldsning 4n skrivning, kan eleven ha natt lingre inom
det forra 4n det senare.
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lakttagelser av hur det gar for eleverna vicker naturligt-
vis frégor. I vilken utstrickning skapar arbetet i klassen
mojligheter for eleven att utveckla sin lisning? Ar kli-
matet i klassrummet sddant att samtal kan féras? Finns
det spinnande och intressant lisning for varje elev? I
underlagen for lirarens iakttagelser har vi valt att fora
in punkter bide om hur eleverna agerar, hur de sprak-
liga kunskaperna utvecklas och vad klassrumsmiljon
betyder, just ddrfor att liraren behéver ta hinsyn till sa
manga aspekter for att ge alla elever bista méjliga stod.

De flesta elever ir nyfikna och vill lira sig mycket. Inlir-
ningen gér ibland fortare, ibland lingsammare beroende
pa vem man ir och i vilken situation man befinner

sig. Vi vet att de flesta ser fram mot att kunna lisa och
skriva, men att nd dit dr inte en ldtt vig for alla. Podngen
med att anvinda ett bedomningsstdd som Nya Spriket
lyfter! dr att alla elevers framsteg syns och att lidraren ser
hur undervisningen ytterligare kan anpassas till varje
elevs forutsiceningar och behov. I arskurs 3 forvintas alla
elever ha natt fram till Avstimning C, i enlighet med
kunskapskraven for arskurs 3. Avstimning C motsva-
rar pd sd sitt den ligsta godtagbara kunskapsnivan for
lisning som alla elever ska ha natt i drskurs 3. Med

stor sannolikhet har manga natt lingre och en del nétt
mycket lingre. Vigen fram till Avstimning C ser ocksa
olika ut for olika elever. En del kan saledes ha nétt den
punkten betydligt tidigare och andra har inte nate dit
forrin i arskurs 3. Motsvarande giller f6r Avstimning F
som i sin tur ir den avstimning som motsvarar kun-
skapskraven for lisning och betygssteget E i arskurs 6.

Kloka kolleger 4r en god hjilp nir liraren kinner sig
osiker infor en elevs utveckling. Specialpedagog och
specialldrare, talpedagog och psykolog kan utifran sitt
kompetensomrade bidra till en vidare syn pa eleven.
Om en elev har svarigheter och behéver mer hjilp 4n
andra méste skolan uppmirksamma det sé tidigt som



mojligt. Att vinta och se ir inte att rekommendera. Av
den anledningen ir det viktigt att mer noggrant folja
upp de elever som inte nar de formigor som avstim-
ningarna anger. Den elev som mirker att hon inte lar
sig ldsa som kamraterna utvecklar ofta snabbt effektiva
strategier for att d6lja detta.

Det ir skolans ansvar att undanréja grunden for kidnslan
av att alla kan utom jag.

Lika viktigt som att uppmirksamma den enskilda elevens
utveckling ir att ldraren analyserar sin undervisning och
stiller sig fragor som: Vad ur det centrala innehallet ar
viktigast att fokusera just nu och hur gér vi det pa bista
sitt? Ligger undervisningen pa ritt nivd? Anknyter inne-
hallet till elevens intressen och forkunskaper?

Att ha tillging till flera sprik ir en rikedom bade for
den enskilde individen och for det samhille hon lever
i. Det dr lika betydelsefullt att f6lja utvecklingen av
elevens modersmal, nir detta dr ett annat sprak in
svenska, som att folja den 6kande sprikliga formagan i
svenska (se vidare kapitel 3).

I skolan far elever med annat modersmal 4n svenska,
sannolikt undervisning i svenska som andrasprak och
det idealiska dr att de parallellt ocksa deltar i moders-
mélsundervisning. Modersmal 4r ett imne med egen
kursplan och egna kunskapskrav. Undervisning i och
ibland dven pid modersmalet ger eleven maximala
mojligheter att utveckla sitt sprak och verklig tvaspra-
kighet blir resultatet. Periodvis kan utvecklingen tyckas
ga lingsammare for elever som arbetar med tvé eller
flera sprik 4n for ensprakiga elever. Exempelvis kan
kopplingen ljud—tecken ta lingre tid att klara av nir tva
sprak, kanske med olika skriftsystem, ska hanteras.

Att folja en flersprakig elevs sprikutveckling med fokus
endast pa det ena spriket ger en alltfér sniv uppfattning
av elevens sprikliga progression. En bedémning bér i
stillet bygga pa kvalificerad helhetssyn dir hinsyn tas
till foljande aspekter:

* Den tidiga sprakutvecklingen

* Elevens kommunikativa formaga pa respektive sprak

* Tillgangen till stimulans pa de olika spriken i elevens
miljo

e Sprikens strukturella skillnader/likheter (ex. olika/

liknande alfabet)

Det ir en vinst att samma beddmningsmaterial anvinds
for alla elever, oavsett vilket deras modersmal ir. Dess-
utom underlittas di det nédvindiga samarbetet mellan
lirarna i modersmal respektive svenska och svenska som
andrasprék.
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KAPITEL 3

Vad siger forskningen?

Hur elever tillagnar sig sprak®*

Sprikutveckling hos barn foljer ungefir samma forlopp
oavsett vilket sprak det giller. Aven om variationen kan
vara stor i hur snabbt enskilda barn utvecklas sprikligt,
kan man vid inldrning av ett majoritetssprak? ange vissa
aldrar i sprikutvecklingen. Huvuddelen av spriket lirs
in under de forsta levnadsiren: modersmalets uttal ér i
princip inlirt vid 3—4-arsaldern, merparten av sprakets
grammatiska strukturer har utvecklats redan i 4-5-drs-
dldern tillsammans med en stor del av det centrala
forrddet av basord. Vid skolstarten behirskar barnet
ungefir 8 000—10 000 ord. Hir ingér viktiga delar av
det centrala ordforradet och det ordforrid som anvinds
i hemmet och i elevers liv i dvrigt. Aven de grundlig-
gande reglerna f6r samtalsstruktur (hur samtal gér till)
och textstruktur (hur man uttrycker den information
man vill formedla) har barn i allminhet tillignat sig
fore 7-arsaldern. Den del av spriket som pa detta sitt i
en majoritetssituation lirs in f6re skolildern behirskas
pa likartat sitt av alla anviindare av spraket. Man kan
tala om att barn i denna édlder behirskar sprikets bas.

Naturligtvis fortsitter modersmalet att utvecklas dven
senare, nimligen i den del av spraket som kan kall-
las sprikets utbyggnad. En stor del av denna senare
utveckling sker inom skolans ram, bade i svenska och
i modersmélsundervisningen och i annan dmnesun-
dervisning. I svensk- och modersmalsundervisningen
tilldgnar sig eleverna skriftsprakets och det formella
talade sprakets principer. I amnesundervisningen lar
sig elever bl.a. ett mycket stort nytt ordf6rrad nir de
skaffar sig kunskaper pd det ena omréidet efter det
andra. Undersokningar tyder pa att det kan rora sig
om si mycket som ett par, tre tusen nya ord per ar som

! Det hir inledande avsnittet bygger pd Kenneth Hyltenstams kapitel i
At lisa och skriva — forskning och beprévad erfarenhet, Myndigheten
for skolutveckling, 2007.

* Majoritetssprik: Det sprak som i ett flersprakigt samhille anvinds av
den dominerande befolkningsgruppen.
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elever ldr sig i sitt modersmal i vanliga majoritetssam-
manhang, men variationen ir stor mellan olika elever.
Utéver det ordf6rrad som ir kopplat till skolans amnen
spelar elevernas olika intressen en mycket stor roll for
vilka specialordf6rriad de kommer att utveckla. Efter
skoltiden utvecklas sprakets utbyggnad ocksi i alla
andra livssituationer som individen befinner sig i, t.ex.
i yrkeslivet, vid fritidsaktiviteter, i skonlitteraturens och
massmediernas virld osv.

Vid inldrning av ett minoritetssprik’ 4r situationen
ddremot i de flesta fall mindre gynnsam. Detta kan leda
till att barnet i forhéllande till sin alder har luckor redan
i sprakets bas och sa sméningom i 4nnu hdgre grad i
dess utbyggnad. Om det endast ir forildrarna, eller i
vissa fall, endast en forilder, som anvinder spraket med
barnet blir sprakstimulansen alltfr begrinsad. Sirskilt
kan frinvaron av syskon eller jimndriga kamrater som
anvinder spriket innebira att ett barn inte kommer att
tilligna sig alla aspekter av uttalet eller det talade spri-
kets grammatik fére skolaldern. Jimnariga ir viktiga
for att barn ska motiveras av "grupptrycket” att ldra sig
ett idiomatiskt sprak, dvs. ett sprak som uppfattas som
infott. Barn strivar efter att vara exakt som andra barn i
miénga avseenden, sirskilt sprikligt. Sprakets basdel kan
dock utvecklas normalt och positivt som i ett majo-
ritetssprak, om barnet far en tillrickligt intensiv och
nyanserad stimulans i minoritetsspriket-modersmalet.
Sa kan det bli nir hela familjen talar spriket i friga och
barnet ockséd har kamrater och vuxna utanfor familjen
med vilka det kan anvinda detta sprak.

At sprikets utbyggnadsdel inte utvecklas alls eller

bara i liten grad ir en typisk f6ljd av att ett barn med
minoritetssprak varken fir undervisning i eller pa sitt
modersmal. Som elev har hon da inte méjlighet att
tilligna sig de aspekter av spraket som hor till detta
spriks anvindning i skrift och gir ocksi miste om stora
delar av det ordférrad som anvinds for att beskriva och

3 Minoritetssprik: Sprik som i ett flersprikigt samhille anvinds av en
spraklig minoritet.



tala om olika imnen. Den som inte har talat om det
innehéll som hor till skolans olika undervisningsimnen
pa sitt forstasprak kommer inte att ha nagot ordforrad
for detta pé det spriket.

P4 grund av olikheter i familjesituation och intensite-
ten i kontakten med modersmalet uppvisar elever som
kommer till skolans modersmalsundervisning starke
varierande behirskning av sitt forstasprik. Denna
variation ir betydligt storre 4n bland svenska elever i
deras modersmal. Undervisningen i modersmal miste
dirfér kompensera for de aspekter pa sprikanvind-
ning som eleven saknar i sin livssituation. Vissa elever
behover stod bade for att bygga ut sprikets bas, si att
den utvecklas till normal aldersniva, och for att utveckla
sprikets utbyggnad. For andra giller det huvudsakligen
att arbeta med sprikets utbyggnad pé samma sitt som
for majoritetseleverna i deras modersmal, svenska. Man
kan i detta sammanhang tinka pa att det for elever med
svenska som modersmal finns fa mél som skolan 4gnar
sd mycket tid och stod dt som utvecklingen av utbygg-
naden i modersmalet — flera timmars undervisning i
veckan genom hela skoltiden!

En annan viktig orsak till att minoritetselevers inlir-
ning av forstaspraket kan himmas ir omgivningens
attityder till spriket i fraga. Inom ett givet samhille
virderas majoritetsspraket hdgt och minoritetsspriken
lagre — detta giller alltid om man med termen minori-
tet avser en dominerad grupp. Det gor att elever, som i
vissa dldrar dr mycket kinsliga for social status, har lig
motivation att anvinda och lira in minoritetsspriket,
medan de girna anpassar sig till de svenska kamraterna i
sprakligt hinseende och av det skilet 4r mer motiverade
att lira sig majoritetsspraket. Om skolan diremot ger
undervisning bade i och pd minoritetsspriket, bidrar
detta till sprakets 6kade status och ddrigenom ocksa till
elevernas 6kade motivation att utveckla sitt sprak.

Synen pa vad lis- och skrivférméga ir f6r nagot har
forindrats mycket med tiden. Vara samhillen i dag stil-
ler helt andra krav pa den formagan 4n for bara femtio
ar sedan. I savil forskning som pedagogisk praktik och
genom utvirderingar och mitningar av en individs lis-
och skrivférmaga framtrider ett skifte i synen pa ldsning
och skrivande. Fran att ha sett sprakliga formégor som
ett antal mer eller mindre universella kognitiva firdig-
heter som kan mitas pa ett relativt enkelt sitt och med
i stort sett samma instrument virlden 6éver, domine-

rar i dag insikten om hur komplex sprakformagan ir.
OECD:s definition av lis- och skrivférméga fran 1995
kan ses som ett exempel pa vad den innebir:

Formagan att anvinda trycke eller handskriven text for att

* fungera i samhillet och fylla kraven i olika vardags-
situationer

* kunna tillgodose sina behov och personliga mal

* forkovra sig och utvecklas i enlighet med sina person-
liga férutsittningar.

Den lis- och skrivforméga som anses utgora en del av
vara minskliga rittigheter 4r inte en ging for alla given.
Historien hjilper oss att se att det 4r forhandlingsbart
och forindringsbart. Av den anledningen kan vi férutse
att forhandlingar om innehallet i de ménskliga ric-
tigheterna med avseende pd aspekter som rér lis- och
skrivformagan alltid kommer att paga.

Den kunskap som forskningen till dags dato bidragit
med vilar pé flera olika perspektiv. P4 ett évergripande
plan kan de hir perspektiven grupperas i tva huvudtyper.
Den forsta huvudtypen har individen i fokus, si kallade
intra-individuella perspektiv. Dessa har med tiden vuxit
sig starka inom forskning om lis- och skrivsvarigheter.
Under de senaste trettio aren har forskningsarbetet till
mycket stora delar inriktats mot studiet av fonologiska
aspekter som fonologisk medvetenhet och studiet av
biologiska och neurologiska orsaker till uppkomsten

av svarigheterna. Den andra huvudtypen av perspek-

tiv, sa kallade inter-individuella perspektiv, har 4 andra
sidan fokuserat ldsandet och skrivandet som det pagar

i samhillet. Framtridande fragestillningar inom detta
perspektiv ror hur ldsande och skrivande lirs in och
utvecklas i den kultur och det samhille man lever i, hur
det anvinds i olika situationer, vilka funktioner det fyller
i en minniskas liv. Huvudfokus har inom dessa inter-in-
dividuella perspektiv legat pa studiet av det som brukar
kallas for normal lds- och skrivutveckling.

De hir huvudtyperna av perspektiv har bida bidragit
med betydelsefull kunskap om en individs utveckling
av sin lds- och skrivfrmaga. Men de gor det sdledes
utifran olika utgdngspunkter. For att forsta en individs
utveckling behéver vi bada dessa huvudtyper av per-
spektiv. De utgér med andra ord viktiga komplement
till varandra. Med hjilp av dem uppnés bade bredd och
djup i var kunskap. I framtiden 4r det mojligt att det
finns behov av ytterligare andra typer av perspektiv som
vi i dag inte kan skonja.
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Forskning om tidig lds- och skrivinldrning visar pd att
barn i mycket lag alder kan utveckla ett stort intresse

och engagemang for lisande och skrivande. I méten

med skriftspraket, i hogldsningsstunder och gemensamt
skrivande, ges de en begynnande forstelse for varfor man
laser och skriver, och kan se glidjen i att ldsa och skriva.

I de hidr sammanhangen fir de naturligtvis ocksa fore-
bilder och modeller f6r hur man gér nir man liser och
skriver. Manga barn forsoker darfor prova pa act ldsa
och skriva pd egen hand. Mycket vanligt 4r att de bérjar
med att skriva. De blandar da ofta egenhindigt kom-
ponerade krumelurer med bokstiver och andra skrivna
tecken och symboler. Sitt eget och andras namn ir
miénga ganger ord de snabbt lir sig att kiinna igen som
en helhet. Allt detta leder for en hel del elever till att de

borjar fundera 6ver och stilla frigor om bokstiverna.

I unders6kningar av savil yngre som ildre elevers
lasformaga finner man ett tydligt samband mellan deras
intresse och engagemang for ldsning och den faktiska
lasformagan. Ju mer de ldser pa fritiden och med enga-
gemang, desto bittre lyckas de i sin ldsning.

Sedan linge har forskningen visat att elever som klarar
den allra forsta lis- och skrivinlirningen mycket bra ar
fonologiskt medvetna och har god kunskap om bok-
staverna och sprikljuden. Bokstavskunskapen ar alltsa
central i arbetet med att ldra sig att knicka skriftkoden
och att lira sig ljudningsstrategin. Den strategin ligger
vidare till grund for att automatisera avkodningen och
utveckla den ortografiska avkodningsstrategin. Men
under de senare aren har man ocksa visat att elevers
mer generella sprikliga formagor samverkar tydligt med
bade den tidiga och den fortsatta lis- och skrivutveck-
lingen. Exempel pa sidana sprakliga forméagor 4r att ha
ett stort ordférrad, kunna dterge satser och berittelser
samt kunna ta en aktiv del i samtal.

Att samtala och att kunna vara en aktiv samtalsdeltagare
har stor betydelse f6r utveckling av formagan att lisa
och skriva. Men dven det motsatta giller. Genom att
ldsa och skriva utvecklar eleverna exempelvis sitt ordfor-
rad. I lisandet och skrivandet fir de mota berittelser,
beskrivningar, férklaringar, instruktioner och argu-
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mentationer som ligger mer eller mindre nira den egna
vardagen. P4 sa sitt ges de mojlighet att utveckla sin for-
madga att exempelvis rora sig inom olika amnesomraden.
Samtal som omger ldsandet och skrivandet ger eleverna
tillfallen att Aterberitta och beskriva, tolka och férklara,
virdera och argumentera samt gora kopplingar till egna
erfarenheter och forutsiga vad som kan komma att
hinda. Den hir formen av samtal stédjer utvecklingen
av ordforradet och sa kallat situationsoberoende sprak.
Forskningen visar att elever som deltar aktivt i samtal
som innebdr att man anvinder mer situationsoberoende
sprik har en god prognos i lds- och skrivutvecklingen.
De hir samtalen leder ocksa till att eleverna ges mojlig-
het att utveckla olika typer av forstaelsestrategier i sitt
lisande och skrivande. Det ror allt frin enkla strategier
av att kunna aterge fakta och detaljer till att tolka inne-
hall och underséka texters form och funktion.

Behovet av alla de hir kunskaperna, férmigorna och
strategierna blir sirskilt tydliga nir eleverna ska lisa och
skriva lingre texter och texter av olika slag inom olika
imnen. Om inte forr, si moter de sidana texter i arskurs
3 och 4. De hir texterna stiller nu stora krav pa avkod-
ningsférmagan, den allminna sprikliga formdgan och
formdagan att rora sig i olika slags texter. Det ir alltsd
visentligt att eleverna i god tid fére métet med sadana
lingre texter automatiserat sin férmaga att hantera
skriftkoden — avkoda i lisning och inkoda i skrivandet.
Det innebir att de utvecklat sitt ortografiska helordsli-
sande och -skrivande med hjilp av ljudningstekniken.
Béda dessa avkodningsstrategier for att lisa av och stava
ar grundldggande. Till en borjan klarar eleverna en mer
enkel ljudning. Den innebir att man ljudar de enskilda
ljuden och sedan for ihop det till en helhet. Det fung-
erar nir orden inte 4r si linga. Men sa fort orden borjar
besta av sju, dtta och fler bokstiver blir pafrestningen
mycket stor for arbetsminnet. Det dr svért ate halla alla
dessa ljud i minnet samtidigt for att sedan féra samman
dem till en helhet. I de hir fallen behévs en mer avan-
cerad ljudningsteknik. Den kan bestd av att man ljudar
stavelse for stavelse och sedan f6r samman dessa stavel-
ser till en helhet. En annan vig att gi ir ljuda samman
bokstav for bokstav till dess man finner betydelsebarande
enheter, sd kallade morfem, och sedan f6r samman dem
till en helhet. Elever som dr morfologiskt medvetna har
naturligtvis stor hjilp av den kompetensen i den hir
avancerade ljudningen. Den avancerade ljudningstek-
niken behéver eleven fi mota si tidigt som majligt i

sin utveckling, eftersom det inte gar att helt och hillet
kontrollera for lingden pa orden de moéter.



Det idr ocksa betydelsefullt att eleverna far stod genom
samtal om texternas innehill f6r att kunna utveckla

lds- och skrivstrategier som rér formégan att savil
bygga som anvinda ordférridet samt olika forstielse-
strategier. Négra framtridande strategier for att under-
litta forstaelsearbetet 4r att kunna knyta an till egna
erfarenheter, identifiera huvudbudskapet, ssmmanfatta
innehillet, se orsakssamband, gora forutsigelser om vad
som ska komma hirnist, dra slutsatser och generalisera,
associera till andra texter de list eller skrivit samt kri-
tiskt granska texters form och innehall. Ett rikt ordfor-
rid och sidana hir forstaelsestrategier hjilper eleverna
att férstd och tala om de imnen som texterna handlar
om. Det bidrar till att de kan réra sig bide pa och mel-
lan raderna i texterna.

Det giller nu helt enkelt for eleverna att utveckla sina
lds- och skrivstrategier som rér avkodning, ordférrad,
forstaelsearbetet och den mer allminna sprikforstaelsen,
sa att de enkelt och smidigt kan rora sig i olika slags
texter, savil skonlitterdra texter som faktatexter. For-
mégorna att ha automatiserat anvindningen av skrift-
koden samt att kunna rora sig i ett situationsoberoende
spriak och i olika slags texter bidrar alla till att fa flyt i
lasandet, bide hoglasandet och det tysta ldsandet, och

i skrivandet. Det bidrar ocks till att kunna anpassa
sitt lasande och skrivande till syftet med aktiviteten.
De hir aspekterna utgér grunden for att eleverna ska
bli rorliga i sitt lisande och skrivande och dirmed bli
aktiva, intresserade och engagerade meningsskapare i

skriftspraket.

Bygget av de hir férmagorna pabérjas i storre eller
mindre utstrickning redan i forskoledldern. Det sker

i familjen, och for méinga elever forstirks det i for-
skolan och férskoleklassen. Elever kommer fran olika
uppvixtforhillanden och ges olika méjligheter till att
bygga de hir formédgorna. Det giller savil elever med
svenska som forstasprdk som elever med svenska som
andrasprak. Sociokulturell bakgrund visar sig vara nagra
av de mest framtridande aspekterna, vilket framgér av
de internationella undersdkningarna PIRLS och PISA
som Sverige deltar i. Elever som kommer frin hem dir
man ldser och skriver samt samtalar om detta nir hogre
resultat 4n elever som inte alls eller i liten utstrickning
moter sidana verksamheter i hemmen. K6n 4r en annan
aspekt av betydelse. I ett internationellt perspektiv till-
hor Sverige de linder dir kénsskillnaden dr som stérst.
Flickor uppvisar en betydligt mer positiv attityd till
lisning 4n pojkar. Elever har siledes olika vanor av att
delta i de sprikliga verksamheter som de méter i skolan.
Det kan beskrivas som att de har lirt sig att vara i och
rora sig inom olika sprikliga landskap.

Pi ett mer allmint plan ir de sprikliga landskap som

vi lever i idag annorlunda in for bara tio r sedan. Det
vardagliga samtalet har fitt konkurrens av nitbaserade
kommunikationsformer. Redan sma barn tillbringar en
stor del av sin tid med exempelvis olika digitala spel.
Medierna och populirkulturen har blivit allt viktigare.
Det skrivna ordet tillsammans med en mingd andra
typer av visuella symboler attraherar och engagerar
barn och unga pa ett sitt vi tidigare inte sett exempel
pa. Illustrationer och bilder av olika slag har fitt en
innu mer framtridande plats i samverkan med den
skrivna texten. Vi lever saledes i en ny mediedlder med
bland andra sitt att ldsa och skriva i tilldgg till tidigare.
Undersokningar visar emellertid att det 4r stor dverens-
stimmelse mellan lisformagan pa papper och pa nitet,
dven om ménga nir nagot bittre resultat nir de liser pa
nitet. Det 4r inte heller de mest flitiga datoranvindarna
som lyckas bist utan de som tillbringar lagom mycket
tid framf6r datorn.

De allra flesta barn har siledes redan innan de borjar
skolan méott skriftspriket och andra visuella symboler
savil i pappersmediet som pd nitet. Exempel pa tex-
ter och visuella symboler av olika slag kan vara sagor,
faktatexter, tecknade serier, singtexter, sporttabel-

ler, beskrivning och benimning av leksaker, menyer i
datorspel, varumirken, loggor och skyltar. De senaste
drens forskning visar pa att redan smé barn gor sina
val utifrdn vad som ir hiftigt, spinnande och vad som
inte 4r det. Yngre savil som ildre elever gor saledes
sina val av vilka verksamheter de vill delta i och vara
meningsskapare av, exempelvis vilka texter de vill vara
med och lisa och skriva. De dr pa sa sitt bide deltagare
och medskapare av den kultur de lever i. Forskningen
pekar ocksa pa betydelsen av att i skolarbetet ta vara
pa de lds- och skrivintressen eleverna redan har och de
vanor de har utvecklat inom andra verksamheter, for
att vidareutveckla det till ytterligare andra sitt att lisa
och skriva. Skolan kan dirmed for ménga elever sté for
det frimmande och nya som de inte mott tidigare. Det
ir en spannande uppgift och utmaning att géra de hir
métena overvinnliga och meningsfulla for eleverna.
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Uttrycksformer i dialogiska och
flerstammiga miljoer

Lisandet och skrivandet av svéra texter kan underlit-
tas av goda stodstrukturer som ett rikt forarbete och
efterarbete. I en saidan omgivning kan man anvinda

en mingd aktiviteter och andra uttrycksformer for att
forbereda sig infor ldsandet eller skrivandet av en text
och for att f6lja upp det. Samtal, bildskapande, infor-
mellt kortskrivande och dramatiserande 4r nagra sadana
aktiviteter. Goda illustrationer till texter ir ett sitt att
levandegora dem. Texten har ett innehall, en form och
en melodi som pa samma sitt som klara och inbjudande
bilder 4r amnade att fingsla sin ldsare. Texten ir ldtt

att komma ihag vid dsynen av bilderna. Man kan med
andra ord finna stéd i bade text och bild fér att kunna
fordjupa sig i amnet for texten. Arbete med de hir olika
uttrycksformerna méste ocksd samverka och bygga pa
varandra. I annat fall r det risk for att resultatet blir en
glad géra-miljé utan mal och mening. Eleverna maste
ges mojlighet att exempelvis fa uppleva att det de ritar,
kan de skriva om; det de skrivit, kan de lisa och samtala
om; det de ritat, skrivit, list och samtalat om, kan de
dramatisera osv. Varje gestaltning bygger pa och stodjer
pa sd sitt en annan gestaltning. De olika uttrycken,
stimmorna, star i dialog med varandra och gir hand i
hand i en flerstimmig milj6. Olika gestaltningar, olika
yttranden, olika roster ger energi for lirande i en rik
dialogisk laromiljo.

Dokumentation, dokumentation,
dokumentation...

I skolarbetet 4r det vidare visentligt att folja elevernas
utveckling fortlspande och dokumentera deras framsteg.
Dokumentationen kan ta sig olika uttryck. Det kan bestd
av foton av arbetet, elevernas egna produkter och inlis-
ningar pa band samt oversikter av det slag som det hir
materialet utgor. Den hir dokumentationen ger ocksd en
god grund att std pd nir nagon elev av nigon anledning
stannar upp i sin utveckling. D4 kan det bli nédvindigt
att ga vidare och nirstudera elevens formégor genom
exempelvis olika former av bedomningar. Alla dessa
former av dokumentation ger liraren mojlighet att se
eleven i ett stérre sammanhang och samtidigt pa ett mer
ingdende sitt. Det hjilper till att visa vilka kunskaper,
formagor och strategier eleverna redan erévrat som man i
ett pedagogiskt sammanhang kan bygga vidare pa.

I den hir forskningsbakgrunden har vi lyft fram aspek-
ter av elevers lds- och skrivutveckling som ir viktiga

att uppmirksamma och dokumentera. De ror elevens
lisning och skrivande i motet med olika texter och
textuppgifter samt i vilka situationer det sker. Av elevens
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lds- och skrivfirdighet har vi sirskilt podngterat olika
avkodningsstrategier och férmégan att automatisera
avkodningen, strategier for att fordjupa forstaelsen samt
motivation och intresse for lisande och skrivande.

Hur eleven utvecklar de hir firdigheterna hinger bland
annat samman med vilka texter och textuppgifter hon/
han moter. Hir har vi pekat pa aspekter som métet med
olika slags texter, texternas innehéll och ordrikedom
samt textlingd. Centrala aspekter av situationen ir slut-
ligen om eleven lidser och skriver tillsammans med andra
eller pd egen hand, om lidsandet och skrivandet ingir

i ett mer omfattande sammanhang och om man f6ljer
upp det lista eller skrivna med samtal eller med andra
uttrycksformer. De hir olika aspekterna utgér basen for
observationspunkterna i det hir bed6mningsmaterialet.



KAPITEL 4

I skolans virld forutsitter det tidiga lirandet att talat
sprik anvinds i minga olika situationer i liten eller
storre grupp. Samtalen kring upplevelser i vardagen eller
kring det elever list eller sett, dir ldraren stéller 6ppna
fragor och inspirerar eleverna att anknyta till sina egna
erfarenheter, utvecklar och utmanar sprakférmagan.
Samtidigt tar erévrandet av nya sprakliga formégor, lis-
ning och skrivning, stor plats och kriver koncentration.
Men likavil som att lisundervisning maste fortsitta
dven nir eleverna kniackt koden maste uppmirksamhe-
ten pa elevernas kommunikativa, muntliga f6rméga vara
fortsatt stor. Det dr engagemanget att delta i samtal,
drivkraften att kunna uttrycka sin mening, glidjen att
beritta, att leka med spraket, att forsoka forklara och
sjalv forstd mer och mer som driver pa utvecklingen.

Talet och samtalet 4r for oss alla till stor del vért ansikte
utdt. Att samtala och tala ir led i socialisationsprocessen
—att lite i sinder trida ut i en alltmer offentlig sfir och
klara sig i allt fler sammanhang. Det dr mycket som kan
hinda i méten med kamrater och nya situationer som
kan komplicera den processen. Dirfor dr det betydelse-
fullt att skolans ldrare 4r observanta pa elevernas muntliga
utveckling: pa elever som kanske tystnar, pa elever som
anvinder spriket som maktmedel, pa elever som stannar
av i den kommunikativa utvecklingen eller pd annat sitt
himmas i sin sprakutveckling. Hir maste ocksa fram-
hallas att elevers muntliga forméga kan te sig helt olika

i olika situationer, vilket betyder att de vuxna behover
skaffa sig en allsidig bild av hur eleverna formar uttrycka
sig i olika situationer i och utanfér klassrummet.

I kursplanen for svenska som andrasprik finns i syftes-
beskrivningen en formulering om att undervisningen
ska ge eleverna "rika majligheter att kommunicera

pa svenska utifrdn sin kunskapsnivéd utan att stilla for
tidiga krav pd spriklig korrekchet”. P4 sd sice vill kurs-
planen belysa vikten av att eleverna i undervisningen
utmanas att viga prova sitt att uttrycka sig som de dnnu
inte riktigt behirskar, att de vagar ta risker, eftersom
detta 4r centralt i utvecklingen av spriket. Den som

har ett annat modersmél ska inte himmas i samtalet av

sin formuleringsformaga pé svenska — sprik ar till for
kommunikation.

Nir det giller att samrtala ska eleven kunna framféra
egna asikeer, stilla frigor och ge kommentarer till

det andra siger. Det vill siga eleven ska vara en aktiv
sprakanvindare. Att kunna stilla adekvata fragor samt
komma med relevanta asikter och kommentarer till
det ndgon talar om ir ofta ett tecken pd att eleven kan
lyssna. Samtala innebir siledes att eleven ska kunna
vara bade en lyssnare och en aktiv sprikanvindare.

Det eleven ska kunna samtala om i de tidiga skoldren ar
imnen himtade frin egna och andras erfarenheter, egna
och andras texter och bilder. Samtal kan ocksd berora
fragor om struktur och sprik i egna och andras texter

och bilder.

Samtal elever deltar i gar ofta ut pa att forsoka fi ndgon
att forstd hur saker och ting hinger samman och ar
beskaffade och kanske ocksi argumentera for sin sak.
Hur vil verkar exempelvis eleverna forstd varandra nir
de resonerar om en klurig uppgift? Hur agerar de nir
de inte riktigt forstir? Kan den som plotsligt kommer
pd en 16sning forklara den si de andra begriper? Kan
eleven argumentera s vil att de andra blir 6vertygade
om lésningen? De hir typerna av situationer ger manga
tillfillen bade till spontana och strukturerade samtal.

En annan sida av tal och samtal 4r det samarbete som
pagér i lek eller vid gemensamma arbetsuppgifter. Sam-
tal mellan elever fors pd annat sitt 4n mellan vuxna, och
det liknar inte heller alltid samtalet mellan elever och
en vuxen. Liraren behover vara uppmirksam pa for det
forsta om eleven deltar i ett samtal i ordets ritta bemir-
kelse och for det andra om eleverna kan hilla ett samtal
i gang, vixla talturer och forsta varandra. For att bilda
sig en uppfattning om elevers samtal med varandra
maste lararen naturligtvis diskret lyssna ménga ginger.
Lis- och berittarupplevelser liksom uppgifter som gar
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ut pd att [6sa problem tillsammans ger manga tillfillen
bade till spontana och strukturerade samtal.

Nir eleven ska framf6ra ndgot muntligt 4r kronologin
ledstangen i berdttandet. Det giller savil nir eleven ater-
ger ett hindelseforlopp som nir hon dterger en berittelse
eller berittar helt fritt. Beroende pé syfte och funktion
med det eleven muntligt framfor dr det olika strukturer
som utgér “ledstinger”. Det férekommer ganska ofta att
elever aldrig kommer fram till vad berittelsen egentligen
gar ut pd, och si kan det i och for sig forhalla sig lingt
efter de forsta skoldren. Liraren bor dock forsoka ligga
mirke till hur mycket hjilp eleven behover for att fa
ihop” sin berittelse. Det 4r annars litt att i efterhand
minnas att eleven berittat men inte hur det fungerat och
hur eleven lyckats skapa ett sammanhang i berittelsen.
Att kunna beritta fritt och sammanhingande hinger
ihop med kunskap om hur man gor nir man berittar
och ocksa med férmégan att minnas. Ett stod f6r minnet
i berdttandet kan i hog grad vara visuellt: bilder, illustra-
tioner i sagobdcker och egna teckningar.

Att avgdra om uttrycksformagan dr rimlige god ir natur-
ligtvis svart, men det giller att iaktta och lyssna till hur
samtalet fungerar. Verkar det som om eleven kan uttrycka
det hon faktiske vill uttrycka i de olika talsituationer en
skoldag erbjuder? Eller, 4r det sa att hon fir noja sig med
att uttrycka det hon kan? Act bli van vid att arbeta munt-
ligt med varierande uppgifter leder for det mesta till att
man kinner sig trygg, en viktig forutsittning for att viga
uttrycka det man verkligen vill ha sagt.

Elever blir ofta ivriga nir de samtalar. Liksom vi vuxna
kan de da snubbla pa orden, ta om, borja pa nytt mitt
i en mening, upprepa sig osv. Sddant tillhor talsprakets
egenheter. Men om meningarna oftast blir obegripliga
pa grund av sin konstruktion eller om anvindning och
bojning dven av ganska vanliga ord ir osiker maste
detta uppmirksammas och eleven fa extra stod i sprak-
anvindningen. Svarigheter i att lira sig skriva bottnar
hos méinga elever just i ett osikert eller outvecklat tal.

Talets och samtalets plats i elevens utveckling och
larande 4r central. Utvecklingen av den muntliga for-
mégan liter sig dock inte fangas pa riktigt samma sitt
som utvecklingen av férmégorna att lisa och skriva. Tal
och samtal 4r liksom ldsning och skrivning beroende av
situation, mottagande, personlig trygghet och grupptill-
hérighet. En elev som tystnar, eller vars tal inte utveck-
las mot okad komplexitet, signalerar svarigheter och
hir ir skolan ansvarig for att fa till stdnd specialisthjalp.
Tysta elever gor ju per definition inte visen av sig och
kan lict bli “osynliga”. A andra sidan kan vissa elever
tidigt vara muntligt avancerade inom nagot omride
men inte pa ett annat eller utvecklas snabbt efter att ha

haft en tillbakadragen period.

Utvecklingen av den muntliga formédgan kan sigas vara
dnnu mindre linjir 4n t.ex. lds- och skrivutvecklingen.
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Visst mirker man snabbt skillnaden mellan en sjuarings
och en trettondrings sitt att beritta, beskriva eller for-
klara. Den ildre eleven kan oftare skapa sammanhang

i samtal och berittande, bygga vidare pd andras repliker,
formulera om vad hon sagt for att andra ska forstd, halla
fast vid den réda traden i samtalet och kunna dterga till
den efter utvikningar. Men vissa sjudringar ar nirmare
exempelvis en tio-elvadring 4n sina jimngamla kam-
rater och vice versa. Spannvidden ir stor och utveck-
lingsgingen slingrande. I elevens observationsschema
gestaltas detta si act de flesta punkter aterkommer péd
varje sida. Det finns en viss progression mellan dessa
observationspunkter pad sa sitt att punkter som har att
gora med berittande finns med mer utférligt i borjan
av observationsschemat, medan forméga att anpassa sitt
sdtt att tala, samtala och lyssna samt presentera pa egen
hand finns mer foretritt i slutet.

Avsnittet om muntlighet disponeras pé ett annat sitt 4n
det kapitel som handlar om ldsning och skrivning. For
lararen idr det viktigt att veta vad som behéver iakttas
for ate ha mojligheter att folja varje elevs utveckling.
Tre dimensioner str i centrum for iaktragelser av
muntlig forméga:

* tal, samtal och lyssnande som rér berittande i olika
sammanhang och med varierande innehall: fran
sjalvupplevt och personligt till litterdre, fran verklig-
heten i olika tider till fantasin som inte kinner nigra
granser;

* tal, samtal och lyssnande som rér beskrivande, for-
klarande, instruerande och argumenterande samman-
hang, vars innehdll 4r mycket skiftande, t.ex. frin
aktuella hindelser till historia, frin nirmiljé och
natur till rymden och virlden.

* tal, samtal och lyssnande dir eleven ska fokusera sin
formaga att anpassa sig till olika syften, situationer
och mottagare i allt fran vanliga vardagssamtal till
situationer dir eleven ska genomféra en muntlig
presentation pa egen hand

Foljande avsnitt innehaller forslag till observationer/
iakttagelser av den muntliga praktiken i lirandet och
anknyter till vad undervisningen kan ge utrymme for
mot bakgrund av kursplanernas intentioner. I kurs-
planen for svenska finns ocksé framlyft att eleverna ska
fa mota och bekanta sig med de nordiska spraken och
de nationella minoritetsspriken. Dir anges ocksa att
de ska kunna diskutera sprikliga varianter av svenska
spriket. Sidana aspekter som ror kunskap om sprik
och sprikliga varianter behandlas ddremot inte i det hir
bedémningsstodet.



Eleven berittar hindelser, historier och upplevelser

OBSERVATIONSPUNKTER

A
BERATTANDE

och kan lyssna pa andra

Jag kan beritta i grupp och lyssna pé andra

Uppmarksamma och notera om eleven:

berittar i mindre eller st6rre grupp

behaller ordet i samtal med andra

lyssnar koncentrerat och engagerat pd den som har ordet

samtalar med kamrat/kamrater om hindelser i vardagen

samtalar i gruppen om bade egna och andras upplevelser eller om aktuella hindelser

forstar och gor sig forstddd pa svenska (imnet svenska som andrasprak)

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:

regelbundet beritta om hindelser, vad man list, vad man sett, vad man ldrt

mila bilder efter hoglisning som illustrerar ett aktivt lyssnande utifrin en frigestillning

beritta med hjilp av bilder eller foremal

samtala om egna upplevelser och intervjua varandra

laborera med lekar/Gvningar som uppmirksammar svenska sprikets uttal, betoning
och satsmelodi (dmnet svenska som andrasprik)
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OBSERVATIONSPUNKTER

A
BERATTANDE

Eleven éterberittar sammanhingande hindelser, sagor eller andra berittelser

Jag kan dterberiitta en hindelse eller saga si andra forstir vad jag menar

Uppmarksamma och notera om eleven:

* aterger sagor och berittelser som lésts, horts eller setts
* berittar si att innehall och handling framgér pa ett tydligt sdtt

* forstir och gor sig forstidd pd svenska (dmnet svenska som andrasprak)

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:

* dterge berittelser som har presenterats i undervisningen
* dterge berittelser frin olika kulturer och tider
* forbereda och direfter beritta nigot infér en grupp

* diterberitta hindelseforlopp med eller utan bildstdd t.ex. frin ett TV-program, en tidningshindelse,
en historisk hindelse eller en berittelse

* gora ritsagor dir hindelseférloppet illustreras och anvinds som stod f6r aterberittandet
* trina aterberittande genom stafettberdttande

* trina kommunikativa strategier nir spriket inte ricker till, t.ex. att formulera sig pa annat sitt
och att férenkla (dmnet svenska som andrasprék)
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Eleven berittar lingre sammanhingande berittelser med tydlig poing

OBSERVATIONSPUNKTER

Jag kan beritta lingre berdttelser si poingen blir tydlig

Uppmarksamma och notera om eleven:

berittar en berittelse med inledning, hindelseférlopp och avslutning
berittar sd att dhoraren forstar berittelsens poing

forstar och gor sig forstadd pa svenska (imnet svenska som andrasprak)

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:

beritta med hjilp av bilder, tankekartor eller andra hjilpmedel f6r minnet

beritta med hjilp av bilder eller texter som illustrerar en person, en plats och ett problem
dterberitta historier med tydlig poing

spela rollspel for att dterge aktuella hindelser

beritta en forberedd berittelse for en kamrat som dterberittar denna f6r en annan kamrat osv.

trina kommunikativa strategier nir spriket inte ricker till, t.ex. att formulera sig pd annat sitt
och att forenkla (imnet svenska som andrasprak)

A

BERATTANDE

21




OBSERVATIONSPUNKTER

A
BESKRIVANDE, FORKLARANDE, INSTRUERANDE OCH ARGUMENTERANDE

Eleven beskriver olika foreteelser si att andra forstar

Jag kan beskriva olika saker si andra forstir vad jag menar

Uppmarksamma och notera om eleven:

* kan beskriva pa ett enkelt sitt hur nagonting ser ut, hur det ir eller beter sig si andra forstar

* forstir och gor sig forstidd péd svenska (dmnet svenska som andrasprak)

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:

* anvinda varierande ord och begrepp for att uttrycka kinslor, kunskaper och asikter

* skapa fortrogenhet med sprakliga nyanser och virdeladdningar

* beskriva dolda foremal for varandra

* beskriva olika foremal och situationer inom olika imnesomraden

* gora signalement pa kiinda personer eller figurer som sedan beskrivs f6r varandra

* beskriva for varandra vad man vet och vad man vill lira sig mer om inom ett kunskapsomréide
* skapa tankekartor som stdd for beskrivningar i olika amnen

* gd igenom ord och begrepp som anvinds i beskrivningar (imnet svenska som andrasprak)
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OBSERVATIONSPUNKTER

A
BESKRIVANDE, FORKLARANDE, INSTRUERANDE OCH ARGUMENTERANDE

Eleven forklarar pa ett begripligt sitt

Jag kan forklara si att andra forstir vad jag menar

Uppmarksamma och notera om eleven:

* kan forklara vardagliga hindelser
* kan forklara ett innehdll/budskap sa andra forstar

e {5rstar och gor sig forstadd pa svenska (imnet svenska som andrasprak
gor sig p p

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:

* presentera och forklara nigot man lirt sig

* 16sa och forklara matematiska eller andra problem dir alla far komma till tals och olika [osningar provas

* forklara dubbelbottnade budskap

e forklara hur man anvinder en ordlista

* forklara svara ord och begrepp inom olika imnen

* gi igenom ord och begrepp som anvinds nir man forklarar ndgot (imnet svenska som andrasprak)

* anvinda ett komplext innehall och anvinda strategier for att ritta till eventuella missforstind
(dmnet svenska som andrasprak)
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OBSERVATIONSPUNKTER

A
BESKRIVANDE, FORKLARANDE, INSTRUERANDE OCH ARGUMENTERANDE

Eleven ger och tar muntliga instruktioner

Jag kan ge och ta muntliga instruktioner

Uppmarksamma och notera om eleven:

har férmagan att instruera andra
har f6rmaga att forstd och folja nidr andra instruerar om nagot

forstar och gor sig forstadd pé svenska (imnet svenska som andrasprak)

Undervisningen ger exempelvis utrymme genom att:

arbeta parvis med en skiirm mellan sig dir den ena ritar och instruerar och den andra férsoker gora likadant
instruera kamrater i hur man leker olika lekar och spelar olika spel
stilla fragor och lyssnar pd andra nir en gemensam uppgift ska utforas

viska en instruktion till en kamrat som ska utfora ett uppdrag och dir resten av gruppen far
gissa hur instruktionen formulerades

instruera genom att ge olika typer av uppmaningar som sedan ska utforas av andra elever
ga igenom ord och begrepp som anvinds vid instruktioner (dmnet svenska som andrasprak)

anvinda ett komplext innehall och ritta till eventuella missforstind (dmnet svenska som andrasprik)
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OBSERVATIONSPUNKTER

A
BESKRIVANDE, FORKLARANDE, INSTRUERANDE OCH ARGUMENTERANDE

Eleven uttrycker asikter, argumenterar och tar intryck av andras argument

Jag talar om vad jag tycker och tinker och lyssnar pa andras dsikter

Uppmarksamma och notera om eleven:

stiller fragor och uttrycker asikter

* bygger vidare pa vad andra sagt genom att kommentera med egna tankar och upplevelser

lyssnar och kan vidareutveckla argument och asikter — kan halla fast vid men dven byta asikt
om Svertygande argument ges

forstir och gor sig forstddd pa svenska (imnet svenska som andrasprak)

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:

* utgi frin en hindelse, ta stillning och argumentera for sitt stillningstagande

* diskutera intryck och uppfattningar av gemensamma upplevelser (film, teater, bécker, musik etc.)

* diskutera olika dilemman och ta egen stillning

* argumentera for en egen asike eller en grupps gemensamma asikt
* spekulera om aktuella fragor, hur hindelser hor ihop eller kan komma att utvecklas

* delta i olika typer av beslutsprocesser

* giigenom ord och begrepp som anvinds i argumentationer (imnet svenska som andrasprak)

* anvinda ett komplext innehall och ritta till eventuella misstérstind (dmnet svenska som andrasprik)
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OBSERVATIONSPUNKTER

A
SAMTALA OCH REDOGORA

Eleven anpassar sitt sitt att samtala till olika syften, situationer och mottagare

Jag kan anvinda spriket pa olika siitt beroende pa vilken situation det dr och vilka som lyssnar

Uppmarksamma och notera om eleven:

* varierar sitt sitt att anvinda spraket med anpassning till syfte och sammanhang

* i4r med i samtalet, lyssnar och forsoker sitta sig in i en annan persons sitt att resonera och tinka
* framf6r egna tankar och motiverar varfér man tinkt som man gjort

* haller sig till imnet i samtalet

* uppritthaller till viss del samtalet / uppritthéller samtalet relativt vél/uppritthaller
samtalet vil genom att lyssna, stilla frigor och turas om

* anvinder ord och begrepp som passar in i samtalet

* fOrstar och gor sig forstddd pa svenska (dmnet svenska som andrasprik)

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:

* samtala om frigor och dmnen himtade frin egna och andras erfarenheter, texter och bilder
* lata eleverna 6va pa att stilla frigor som f6r samralet vidare

e associera fritt och individuellt kring ord utifran ett givet imne och sedan samtala om ifall orden
haller sig inom dmnet

e arrangera rollspel dir eleverna tar olika personers perspektiv

* arrangera en pahittad situation dir eleverna ska aterge en och samma hindelse till olika mottagare
t.ex. till en kompis, till liraren eller till tittare pd ett nyhetsprogram pad TV

* trina svenska sprikets uttal, satsmelodi och sambandet mellan betoning och betydelse
(dmnet svenska som andrasprak)
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A
SAMTALA OCH REDOGORA

Eleven forbereder och genomfor en muntlig redogorelse med anpassning till syfte,
situation och mottagare

Jag kan forbereda och prata om ett speciellt Gmne for mina klasskamrater eller andra som lyssnar

Uppmarksamma och notera om eleven:

forbereder en redogorelse med relevant innehéll, sprik och strukeur
haller sig till imnet for presentationen

framfor enkla/utvecklade/vilutvecklade redogorelser med i huvudsak/relativt vil/vil fungerande strukeur,
dvs. inledning, innehdll och avslutning

varierar i sin redogorelse spraket med viss / relativt god / god anpassning till syfte och mottagare
tittar upp, talar tydligt och visar engagemang under presentationen

forstar och gor sig forstadd pé svenska (imnet svenska som andrasprak)

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:

diskutera hur man bygger upp en presentation med relevant innehll, sprak och struktur

forbereda ett innehall utifrdn en del av ett kunskapsomride som man blir “expert” pa och redovisa
i mindre grupp for andra som inte har samma kunskaper

anvinda stddord, bilder och digitala medier f6r att stddja en presentation

ge respons pd den som gor en presentation avseende dgonkontake, kroppssprik, engagemang
och hur tydligt eleven talar

ge dem som lyssnar pé en presentation uppgiften att efterat stilla frigor pa innehéllet och
ge respons pd om innehallet haller sig till imnet

trina svenska sprakets uttal, satsmelodi och sambandet mellan betoning och betydelse
(dmnet svenska som andrasprik)
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KAPITEL §

Vigar till lisning

och skrivning

Att ta de forsta stegen

OBSERVATIONSPUNKTER

Det kan inte nog betonas hur mycket intresset for att
lara sig ldsa betyder for att barnet ska lyckas och verkligen
bli en ldsare. Den som kinner sig som en ldsare vagar
prova pé att lisa och tar ocksé egna initiativ till att sjilv
lisa. Lingt fore skolaldern kan manga barn sitta med

en bok i kndet och "ldsa” hogt, vinda blad och efter en
stund, mycket néjd, byta bok och ta itu med en ny! Den
hir ldsningen visar att den unga ldsaren inser sjilva po-
dngen med lidsning: det 4r intressant och spinnande, man
far veta nagot, det 4r naturligt att anvinda bocker.

Att ldraren ldser hogt dr forstds den vanligaste formen
av lisning under den forsta tiden i skolan. Men att det
dr ldraren som ldser betyder inte att eleverna dr passiva
mottagare. Berittelsen ska engagera eleverna. Redan
omslagsbilden kan man stanna vid och resonera om
och skapa en forforstaelse infér vad som kan komma.
Forforstielse ar en beredskap infor ldsningen, en upp-
fattning om vad texten kan tinkas handla om och ga

ut pi. Den skapas t.ex. genom att liraren berittar, att
man studerar bilder som hor till texten, liser innehalls-
forteckning, rubriker eller baksidestext. Vissa ord och
begrepp som hor till textens amne kan behéva forklaras.
Jimforelser med annat man list tillsammans i liknande
texter bidrar ocksi till forforstielsen och ger méjligheter
att reflektera och knyta egna erfarenheter till textens
innehall. Alla elever har nytta av att forforstaelsen byggs
upp och att syftet med lisningen 4r klart. For flerspra-
kiga elever ir detta sirskilt viktigt att beakta.

Barn behéver en lek- och lustfylld introduktion till
barnbokens och skonlitteraturens virld. Sagostundens
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skriftsprakliga virld ar fantastisk och spinnande att
mdta, men hur eleverna tar emot den kan t.ex. piverkas
av olika kulturella normer. Eleverna kan vara vana vid
olika "ldsrutiner” och olika sitt att nirma sig berittel-
serna och detta kanske tar sig uttryck i att de verkar ha
svart att koncentrera sig. De miste lira sig en ny kod
till berdttelsernas virld skulle man kunna siga, och en
sadan nédvindig kodvixling méste varsamt stddjas av
den vuxne.

Under lisningens gang ser ldraren ocksé hur eleverna rea-
gerar. De kan genom ansikesuttryck och kroppssprék visa
att de hiinger med och om de vill stilla fragor. I samtalen
efter lasningen far liraren mycket information om vad
eleverna uppfattat och forstatt: nigon har kanske dragit
egna slutsatser som inte direke utsdgs i texten, ndgon
annan har inte bara tagit till sig innehillet utan ocksi
kluriga ordvindningar och roliga ljudkombinationer, dvs.
lagt mirke till négot av sprakets fonologiska sida. Nagon
kan ocksd ha sett hur text och bild hinger ihop eller att
bilden tillf6r nigot som inte riktigt kommer fram i texten.

Att det forsta lasintresset underhalls betyder sirskilt
mycket for de elever som behover lite mer tid 4n kamra-
terna for att ldra sig lisa. Nir ndgot gir sakta framat ar
annars risken stor att misstrosta och trotena. I den totala
lisupplevelsen skapas fortrogenhet med det skrivna
spraket och dess speciella formuleringar. Act bli ldst for,
att delta i samtal om det man list tillsammans, att fun-
dera 6ver det man hért ldsas och att uttrycka sig i bild
eller genom dramatisering ir savil sprakutvecklande
som spinnande och intressant.

Under hela skoltiden betyder lirarens héglasning
mycket for elevernas utveckling: av gemenskap, enga-
gemang, dkande fortrogenhet med sprikets skriftliga
uttrycksformer, utveckling av ordforrad och inte minst
for njutning av god hoglisning!

Minga elever har vana vid skrivet sprik redan nir de
borjar skolan genom att vuxna har list for dem. De har
da blivit fortrogna bide med berittarstrukturer och
med det skrivna sprikets speciella vindningar. Lis- och



skrivprocessen borjar i elevernas egna forsok att lisa och
skriva. Pa den vigen uppticker eleverna efter hand att
det finns ett gemensamt symbolsprak for alla lisare och
skrivare. Ett viktigt steg dr att forstéd skriftens funk-
tion, skriva nigot som t.ex. tar formen av ett brev, vara
engagerad i klassens gemensamma veckobrev och sjilv
forsoka skriva ”pa riktigt”. Men ldngt fore skoldldern
befinner sig ju barn i en skriftspraksvirld, klurar sjilva
ut instruktioner till spel, tolkar delar av tv-text, kopplar
bild till text, tar sig p& ndgot sitt fram bland datorns
tecken, symboler och bilder, har kort sagt mycket

sprik av olika slag i ryggsicken nir de kommer till
skolan. En stor andel av barnen har ocksa erovrat en
grundliggande lis- och skrivfirdighet redan innan de
borjar skolan. De kan ldsa och skriva enklare ord och
meningar. Allt detta méste ocksa skolan forhilla sig till,
ta vara pd och vidareutveckla.

Att beritta nagot for nigon kan géras muntligt. Men
berittande dr ocksa flyktigt och vill man halla kvar
berittelsen maste man gi till viga pd nigot sitt, exem-
pelvis skriva eller rita. Lingt fore skoldldern och langt
innan elever kan skriva ritar de ju sina upplevelser, bade
sadant som de berittat muntligt men ocksa sadant som
de inte kan uttrycka pa annat sitt in genom bilden.

For att utveckla skrivformagan behéver eleven ges
mojligheter att skriva om sidant som engagerar och
ber6r samt ha tillgang till olika funktionella tekniker.
En av de enklare teknikerna ér att kopiera/skriva av

ord eller uttryck. Man kan kinna igen nigot som text,
“rita” av den och kontrollera med férlagan. En vanligare
teknik dr att skriva ord som helheter utan att behova

ha en forlaga eller ljuda. I ljudningsstrategin, i sdvil

den enkla som den avancerade, fir diremot kopplingen
ljud—tecken sin praktiska tillimpning.

Att kanna igen sig i text

OBSERVATIONSPUNKTER

Utrymmet for skonlitteratur for de yngre eleverna
miste vara stort! Litteraturen ir den killa till forstielse,
kunskap om livet, mdnniskorna och spraket som alla
kan 6sa ur. Hir finns berittelserna, dventyren, span-
ningen och faktauppgifterna som blir utgingspunke
for det stimulerande och sprikutvecklande samtalet,
berittandet och skapandet pé olika nivaer. Savil skon-
litteratur, faktabocker och uppslagsbocker av olika slag
bor finnas tillgingliga for eleverna. Aven annat trycke
lasmaterial behovs: tidningar, broschyrer, kataloger
osv. Sidant kan anvindas laborativt av eleverna nir de

arbetar med att identifiera och kombinera bokstiver
och ord. Ett viktigt steg i att erdvra lisningens konst dr
att kiinna igen hela ord sivil som tecken och symboler.
Elever kan tidigt "ldsa” bade sitt och nirstiendes namn
och ldr sig att kiinna igen varunamn, etiketter och
skyltar. Om nigra bokstiver inne i namnet kastas om
reagerar inte eleven utan kinner igen ordet inda. Detta
logografiska stadium kan ses som ett steg péd vigen mot
siker ldsning, dir formagan att kiinna igen ofta ater-
kommande ord och delar av ord, t.ex. dndelser och olika
bojningsformer ir betydelsefull. Men den férmagan
ricker inte for att kunna lisa helt nya ord.

Diremot behover alla elever se spriket i bruk dven om
de inte sjilva kan ldsa. Funktionen 4r det visentliga.
Att ldraren antecknar pé tavlan for att komma ihag,

att namn, boktitlar, utrustning som behévs for idrotten
osv. blir antecknat behéver inte ens kommenteras. Det
ar sjilvklart att det skrivna spraket finns och behovs.
Eleverna fir ju ocksi med sig brev hem dven om de inte
sjdlva kan lisa. Sjilva poingen med lidsning och skriv-
ning mdste vara tydlig.

Nir elever skriver 4r det naturligtvis innehallet som
star i centrum, precis som nir de muntligen berittar
om négot. Men det 4r inte sa enkelt att forsta att talets
flddande ljudstrom t.ex. maste delas upp i ord nir den
talade berittelsen ska skrivas ner och att den sedan
kan aterskapas i lisning. For att ldra sig skriva och lisa
behover elever ocksd kunna uppmirksamma sprakets
form, inte bara dess betydelse.

Att koppla ljud till tecken

OBSERVATIONSPUNKTER

Lis- och skrivprocessen bérjar i elevernas egna forsok
att lisa och skriva. Det blir intressant att lira sig bok-
staverna. Fragor att samtala om 4r: Hur ser de ut? Hur
ménga finns det? Hur later de? Avkodningsstrategierna
for att koppla ljud till tecken kan se olika ut for olika
elever men ir viktiga steg mot att knicka liskoden.

I skrivandet far kopplingen ljud—tecken sin praktiska
tillimpning. Diremot kan inte eleven alltid lisa den
egna texten. Eleverna ska ocksé sd smaningom kunna
forma bokstiverna pd ett funktionellt sitt och det dr
en firdighet som behover 6vas pa olika sitt. Malet ar
naturligtvis att texten ska bli lislig bade for den som
skriver och f6r andra som ska lisa den. Utgangspunkten
for denna firdighetstrining dr givetvis att eleverna bara
ska 6va de bokstiver de inte redan kan forma, vilket
oftast innebir stora individuella variationer i den tid
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som ldggs ner pa detta. Parallellt med denna firdig-
hetstrining dr det viktigt att eleverna, redan frin forsta
dagen i skolan, fir manga dagliga tillfillen till skrivande
for hand eller pa datorn i en lustfylld och uppmunt-
rande milj6. Detta oavsett var de befinner sig i sin
skrivutveckling.

P ett lekfullt sitt har manga elever mycket tidigt blivit
delaktiga i de skrivna tecknens virld, for manga andra
blir det skolan som bide vicker och utvecklar intres-
set. Lek med ord, nonsensord i rim och ramsor av olika
slag, handlar ju frimst om form. Genom leken med
sprakets form okar den fonologiska medvetenheten om
att ljud och ljudkombinationer inte behéver bindas

till ett innehall. Det 4r relativt enkelt att kunna dterge
ramsor man hort, spontant hitta pa ljudfsljder (t.ex.
lika ljud i borjan och inuti ord, t.ex. Bagare Bengtson
bakar brinda bullar...) och spontant hitta pa slutrim.
Ett nytt steg 4r att kunna tala om vad som later likadant
och kunna skapa ljudlikheter och slutrimord till ett
givet ord.

For den vidare lis- och skrivinlirningen behover eleven
kunna uppfatta och lokalisera ljud i ord. Liraren
behover ta reda pa om eleverna urskiljer stavelser, om
de identifierar det forsta ljudet i ett ord, om de ocksa
identifierar var i ordet ett visst ljud finns och slutligen
om hon delar upp hela ordet i ljud. Det 4r i allmidnhet
lattare att klara stavelser samt f6rsta och sista ljud dn
att avgora var i ordet ljudet finns eller dela upp ett ord i
enskilda ljud. Det 4r ocksé ldttare att hantera kiinda ord
dn okinda. Uttalet av ljud och ljudsekvenser paverkar i
hog grad skrivférmégans utveckling.

For flersprakiga elever har deras sprikliga medveten-
het p4 modersmalet stor betydelse. Att kunna leka med
ord och ljud, uppfatta skillnader och likheter liksom
att lokalisera ljud i ord pd sitt andrasprak forutsitter
att eleven kommit ganska langt i behirskningen av sitt
andrasprik. Kopplingen ljud—tecken, uttalet av sprik-
ljud och identifieringen av bokstéver tar t.ex. lingre

tid for de elever som maste ldra sig hantera tvé olika
skriftsystem eller bemistra ljud i svenskan som inte alls
har sin motsvarighet i modersmalet. Den tidiga ldsinlar-
ningen pé andraspraket ir forstis beroende av likheter/
skillnader mellan spriken: skriftsystem, forhallanden
mellan vokal/konsonant, ordféljdsregler osv.

Pa de foljande sidorna beskrivs varje observations-
punkt A:1-A:4 mer i detalj. Varje observations-
punkt ar formulerad med tva meningar. Den 6versta
meningen ar formulerad fér lararen och den understa
for eleven. Bada formuleringarna aterfinns i larar-
matrisen. | elevens observationsschema ”"Min sprak-
utveckling” finns enbart elevformuleringarna.
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OBSERVATIONSPUNKT

Eleven visar uppmirksamhet vid héglisning

Jag lyssnar och foljer med i handlingen nir nagon liser for mig

Uppmarksamma och notera om eleven:

* kommenterar eller stiller frigor om innehallet vid hoglisning

* lyssnar aktivt; uttrycker genom 6gonkontake, minspel eller kommentarer
ett engagemang for det lista eller berdttade

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:

* gora eleverna delaktiga i val av bocker for hoglasning och till klassrumsbiblioteket
* anvinda gemensam ldsning som utgangspunkt for fragor, samtal och diskussion om innehallet

* samtala om vardagliga ords betydelseomfing i jimforelse med elevernas modersmal, t.ex. att flera
ord pa ett sprak motsvaras av ett ord pd ett annat sprik (dmnet svenska som andrasprik)

* visa lisriktningen vid gemensam ldsning av text som alla elever kan se
e lisa dikter, rimsagor, ramsor och tillsammans hitta pa egna

e samarbeta med bibliotekarier runt val av texter

31



OBSERVATIONSPUNKT

Eleven visar forstaelse for bilder, tecken och symboler

Jag anvinder bilder, tecken och symboler for att beritta ndgor

Uppmarksamma och notera om eleven:

* uttrycker sig genom att rita och méla, f6r hand eller pé dator

e forsoker att prova pa att skriva, dvs. skriver f6r hand pa “eget sitt” med ett textliknande uttryck

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:

* vara forebild for eleverna genom att ofta skriva i klassrummet, fér hand och pé dator

* skapa forutsittningar for elevernas delaktighet i skrivande av t.ex. meddelanden, veckobrev eller matsedlar
* leka och utforska datorn som verktyg for att gora bilder, tecken och symboler

* uppmirksamma skyltar och logotyper i omgivningen och skapa egna

* utforska text gemensamt genom att t.ex. leta bokstiver, ord och meningar
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OBSERVATIONSPUNKT

Eleven “liser” bade pa och mellan raderna vid lirarens hoglisning

Jag forstar vad texten handlar om nér ndgon liser for mig

Uppmarksamma och notera om eleven:

tar hjilp av bilder, forkunskaper och tidigare erfarenheter for att forstd och tolka en text
drar slutsatser utifrin det som ir uttrycke i texten

drar slutsatser eller gor goda gissningar om det som inte r uttalat i texten

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:

ha gemensam lisning med samtal om textens innehall

bygga forforstielse genom att t.ex. samtala om textens rubriker och bilder fore och under héglisning
aterberitta delar av handlingen och/eller forsoka forutsiga vad som kommer att hiinda lingre fram i texten
uttrycka sina inre forestillningar av det ldsta genom olika medier, t.ex. musik, rérelse eller bild

komma med olika forslag pa det som inte direkt uttrycks i text eller bild under gemensam lisning
av berittelser med bilder

resonera om och hitta pa alternativa slut pa en berittelse eller saga, t.ex. utifrin en bild
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OBSERVATIONSPUNKT

Eleven skriver sitt namn och kopierar bokstiver och ord

Jag kan skriva mitt namn och skriva av bokstiver och ord

Uppmarksamma och notera om eleven:

e skriver sitt fornamn

* borjar kopiera bokstiver och ord i omgivningen

Undervisningen ger exempelvis utrymme for skrivandet genom att:

* ha gemensam skrivning med samtal

* sitta upp listor med t.ex. veckodagar, minader eller elevens namn

* skriva ordskyltar pa foremal klassrummet

* samla och skriva av aktuella ord frin t.ex. teman och gemensamt lista texter
* utforska och anvinda loggor frin tidningar, datorer, kataloger, reklam osv.

* skriva sitt namn och andra elevnira ord pa dator
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OBSERVATIONSPUNKT

Eleven liser ord som helheter (logografisk lisning) och borjar kiinna igen nagra bokstiver

Jag kinner igen en del ord och bokstiver nér jag liser

Uppmarksamma och notera om eleven:

* kinner igen vanligt dterkommande ord i olika texter och sammanhang

e liser ord som helheter (logografisk ldsning) t.ex. sitt namn och nagra vanliga ordbilder
fran sin vardag, med eller utan kiinnedom om enskilda bokstiver eller ljud

* tar hjilp av ordbilder for att avkoda text
* bérjar identifiera bokstiver som finns i det egna namnet eller i andra elevnira ord
¢ har lisrikeningen klar for sig

e har lisrikeningen i jimférelse med modersmalet klar f6r sig (imnet svenska som andrasprak)

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:

* ha gemensam lisning med samtal

* ha bokstavsférebilder i klassrummet, pa viggen och fér enskilt bruk

* sitta upp textskyltar pa foremal

* leta efter ord man kinner igen i nirmaste omgivningen u
* sjunga, dramatisera eller illustrera med ordbilder

* letaloggor och ord man kinner igen i t.ex. kataloger, broschyrer, tidningar, annonsblad eller datorspel

35



OBSERVATIONSPUNKT

Eleven kinner igen och skriver flera bokstiver och kopplar dem till bokstavsljuden

Jag kan skriva flera bokstiver och vet hur de liter

Uppmarksamma och notera om eleven:

skriver for att uttrycka sig for hand och pa dator

anvinder en tidig form av upptickarskrivande, dvs. utforskar och analyserar férhéllandet
mellan ljud och bokstav, dirfor kan elevens skrivande ibland vara svért att forstd f6r andra

utforskar skrivandet genom att anviinda versaler och/eller gemener
kan koppla ihop flera bokstiver med bokstavsljuden
har skrivrikeningen klar for sig

har skrivriktningen i jimforelse med modersmalet klar for sig (dmnet svenska som andrasprak)

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:

samtala och skriva en text tillsammans

ova bokstavsformer med hjilp av olika material och verktyg
gemensamt laborera med bokstiver i alfabetet och elevnira ord
koppla skrivandet till t.ex. bild, poesi, drama eller musik
laborera med bokstiverna i elevernas namn

anvinda sprik- och bokstavsspel pa datorn

skriva och rita berittelser pa dator
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OBSERVATIONSPUNKT

Eleven kinner igen flera bokstiver, har knickt liskoden och visar forstaelse for innehéllet

Jag kinner igen flera bokstiver, kan lisa ihop dem till ord och forstir vad jag liser

Uppmarksamma och notera om eleven:

* visar intresse for spraklekar
* ir fonologiskt medveten, dvs. borjar forstd kopplingen ljud — bokstav
* kan namnge flera bokstiver och vet hur de later

* har borjat intressera sig for ljudning av ord som tidigare ldsts som helheter
(logografisk lisning) och ord som kinns igen genom exempelvis sammanhanget

* tar hjilp av bilder och sina forkunskaper samt drar slutsatser utifrdn textinnehéllet
som stdd for att forstd och tolka en text

0BS! Till att borja med omfattar ljudningsformagan det antal bokstaver som
eleven beharskar; sa smaningom omfattar ljudningsformagan hela alfabetet.

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:

* ha gemensam lisning med samtal dir man arbetar med att "lisa pa raderna och mellan raderna” u
* anvinda alfabetssinger, alfabetsverser och hitta pa ramsor med ord pd samma bokstav

* sortera saker efter forsta bokstavsljudet, sista bokstavsljudet etc.

* klippa sitt namn till lsa bokstiver som kombineras till nya ord eller namn

* anvinda sprik- och bokstavsspel pa dator

* prova olika avkodningsstrategier som t.ex. ta hjilp av bilden eller bilda nya ord
genom att ligga till eller ta bort bokstiver

* gemensamt laborera med bokstavsljud i relation till bokstavsform och jimféra
med elevens modersmal (Amnet svenska som andrasprik)
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OBSERVATIONSPUNKT

Eleven skriver for att uttrycka sig eller minnas

Jag provar att skriva for att beritta eller komma ihig

Uppmarksamma och notera om eleven:

* anvinder en mer avancerad form av upptickarskrivande dar forhallandet mellan ljud och bokstav
utforskas och analyseras och dir elevens skrivande borjar bli littare att forsta for andra

* tar egna initiativ till att kommunicera och minnas med hjilp av skrift

* bildar oftast fullstindiga meningar men markerar dem inte med stor bokstav och interpunktion
mer 4n sporadiskt

* visar intresse for skrivandets mojligheter

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:

* skriva dagligen
* utga frin intressen och erfarenheter i skrivandet
* ge respons pa innehdllet i elevers bilder och skrivande

* rita och/eller skriva om sddant som upptar tankarna, t.ex. upplevelser, funderingar
D eller onskningar i anslutning till gemensamma teman eller texter

* skriva dnskelistor, meddelanden och berittelser pa dator
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Nya Spraket lyfter! ar ett bedémningsstéd i svenska och

svenska som andrasprak for arskurs 1-6 i grundskolan
och sameskolan samt for arskurs 1-7 i specialskolan
och kan anvandas i samarbetet med modersmalslarare.
Det bygger pa lopande observationer i den ordinarie
undervisningen. Till sin hjalp har lararen en handledning
med en forskningsdversikt och observations- och
avstamningspunkter som fokuserar bade elevens
sprakutveckling och lararens undervisning. Eleven far
ett eget schema att arbeta med som synliggér den

egna sprakutvecklingen.
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